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Nio é necessario demonstrar o carater inadequado dos programas de formacao
agricola e suas conseqiiéncias sobre o desenvolvimento rural, ja que existem
muitas evidéncias da necessidade de novos programas de ensino agricola e mais
articulados com a realidade, de maneira tal que estejam orientados a capacitar
eficientemente os profissionais da area.

Observa-se que as instituicées de ensino superior tém demonstrado, na
pratica, possuir intmeras insuficiéncias na formacio de profissionais
orientados a satisfazer as necessidades dos pequenos produtores agricolas;
notando-se, ainda, que as tentativas de reforma no ensino agricola tém
encontrado dificuldades devido a duas razdes principais: a) o entorno
institucional que separa as atividades de formacio dos programas de pesquisa
e de desenvolvimento; e b) a existéncia de praticas disciplinares que isolam os
fatores estudados, conceitual e geograficamente, em esta¢des experimentais ou
areas restritas a estabelecimentos docentes.'

*Traduzido do espanhol por Paulo Eduardo M. Marques.

' Brochet, M. "En pro de una formaciéon simultanea de los agricultores y los
agréonomos”. In: Seminario Latinoamericano: La Formacion Universitaria en Desarrollo
Agrario. Managua, Nicardgua, 1991.
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Mesmo assim é freqiiente observar que os principais fracassos na reformulagéo
do ensino agricola giram em torno dos problemas que se apresentam quando
se pretende implementar programas orientados a atender a grande producao
capitalista e ndo a producio familiar.

Nesse marco, um estudo recente realizado pela FAO,> sobre os problemas
de adequacdo da educagdo agricola superior na América Latina aos setores
camponeses, assinala que neste campo existe uma série de desafios e
dificuldades derivadas especialmente de debilidades inerentes aos proprios
centros de ensino.

A juizo dessa instituicdo, o maior desafio que os centros de ensino enfrentam
apresenta-se em torno de dois grandes problemas: a) formar profissionais
tecnicamente preparados paraatender o pequeno produtor num esforco similar
ao que se tem realizado para a grande exploragio agricola; ou seja, orientar
a estrutura académica e politica para a satisfagdo das necessidades do setor
camponés; b) reconhecer plenamente a existéncia de uma pequena producio
que nio pode nem deve ser tratada como se fosse uma réplica em miniatura da
empresa capitalista. Por essas razdes é que os profissionais treinados no modelo
de agricultura prevalecente sio incapazes de resolver as situacdes particulares
da agricultura de tipo familiar.

De acordo com esse estudo, o ensino agricola superior na América Latina
também enfrenta sérias deficiéncias e falta de incentivos. As principais
deficiéncias estdo nos seguintes aspectos: a) ha uma marcada especializacio
frente a realidade globalizante e integradora; b) predomina excessiva carga
académica, que conduz a um limitado aprendizado; c¢) nota-se auséncia
de contetdos relevantes; d) excesso teoricista. Quanto aos desencontros
mencionados pela FAO, os mais freqiientes tém a ver com a divergéncia entre o
agronomo formado, o agronomo necessario® e com a existéncia de profissionais

sem destino.#

* FAO, Educacion Agricola Superior. La urgencia del cambio. Série Desarrollo Rural n.
10, Santiago, Chile, 1993, p. 98.

* No estudo se assinala que essa tendéncia a ministrar conteados com escassa
aplicagdo cotidiana dissocia a formacéo profissional das demandas dos grupos sociais.
FAO, op. cit., p. 32.

+0 termo é utilizado para referir a dificuldade dos profissionais de ciéncias agrarias
deentraremnomercado de trabalho, devido a ndo-valorizagio por parte dos agricultores
da contribuicdo do conhecimento cientifico as atividades produtivas. Ibid, p. 39.
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Diante dessa dramatica situacio, o estudo em questdo assinala que as possiveis
vias de solugdo para a problemitica do ensino agricola podem se encontrar
“na formacido de profissionais em condigées efetivas de formular e executar
modelos compativeis com as necessidades dos agricultores e que, além disso,
estejam dentro das possibilidades de que os governos possam satisfazé-las de
forma equitativa”.s

No entanto, é necessario reconhecer que os problemas detectados pelo estudo
mencionado nio sio de responsabilidade exclusiva dos centros de ensino,
uma vez que neles também interferem os interesses das diferentes classes
sociais e a prépria concepcdo do o Estado sobre o ensino agricola superior e
o desenvolvimento rural — razio pela qual o estudo realizado pela FAO deixa
muitas questdes sem resposta.®

Uma abordagem paralela dos problemas do ensino agricola pode surgir a partir
da perspectiva aberta por Grignon (1981)7 sobre as origens e funcionamento
do ensino agricola na Franca. Segundo a analise desse autor a educacio
agricola nasce com a finalidade de se converter em um instrumento da classe
dominante para controlar a transformacido e/ou a conservagio da agricultura,
do campesinato e da sociedade rural por meio dos agentes e institui¢des
pertencentes ao sistema de ensino.®

5 Isto es(f)elha a observagio da FAO de que os programas de desenvolvimento agrario
impulsionados pelos governos somente atingem cerca de 10% dos pequenos produtores.
Ibid, p. 3o.

¢ Vale também perguntar quais sdo as concepgdes e as finalidades que a propria FAO
atribui & educacio agricola como instrumento de desenvolvimento rural. Isto ¢ importante
namedida em que a FAO, por seu carater internacional, nio realiza suas anélises com base
na diferenciagdo de classes, mas se limita a formulacio de diagndsticos, sem que se visualize
aexisténcia de um paradigma préprio sobre a questio camponesa.

7 Para este autor o ensino agricola foi inventado pelos politicos para ascenderem ao poder
através da conquista do campo mediante controle e compromissos eleitorais. Grignon, C. “La
ensefianza agricolayla dominacién simbélica del campesino”, In: Foucault, M. et al. Espacios
de poder, La Piqueta, Madrid, 1981, p. 53-84.

8 Em vez de um complexo de interesses relacionados com a dinimica social e politica
que condiciona os camponeses, o ensino agricola é considerado por Grignon como um
instrumento de dominacio de tal forma que as suas institui¢des se estruturaram com a
finalidade de gerar uma variedade de saberes. A granja-escola destinava-se a maioria dos
futuros camponeses; as escolastécnicas, afuturos professores oualtos funcionarios, enquanto
os institutos agricolas tinham como finalidade a formagio dos homens de escritério do
campo. Na medida em que se ascende na hierarquia, perde-se no carater agricola e rural, de
tal forma que ainda quando o ensino se destine a um ptblico definido em termos de origem
social (os filhos de agricultores ou, a0 menos, rurais), na realidade esta defini¢io vem pelo
seu destino social. Grignon, C. op. cit, p. 56/57.
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Além disso, ainda de acordo com o autor, os objetivos principais que o ensino
agricola pretendia alcangar estavam orientados para modificar as técnicas
agricolas e fazer chegar o progresso tecnoldgico azonarural, o que permitiriaaos
politicos liberais lograr, entre outras coisas: a) introduzir a idéia do progresso
técnico namentalidade do camponés, desta maneira, forgando a distingdo entre
doistipos deagricultura: ahabitual (ados camponeseseamodernaadostécnicos
; b) transformar, interiormente, o modo de atuar e pensar do camponés para
separa-lo da influéncia da Igreja e dos latifundiarios?; ¢) atuar indiretamente,
por meio do campesinato, sobre as outras categorias sociais e assim amortecer
as crises e conflitos estranhos ao campo’®; d) induzir o campesinato a romper,
ou, pelo menos, a se afastar de suas formas tradicionais de atuar e pensar,
adotando novos valores, crencas, exigéncias morais e novas necessidades; e e)
conduzir o campesinato a pensar opostamente as classes populares urbanas e a
ignorar as divergéncias e os antagonismos que opdem o pequeno proprietirio
rural aos grandes exploradores e a classe dominante."

Em suma, com tal padrio de ensino se pretendia, e em muitos casos ainda se
pretende, introduzir elementos e agentes transformadores na mentalidade do
camponeés, considerados necessirios para manter sua dominacdo.” Em boa
medida esta tem sido a tonica seguida na América Latina, onde se manteve uma

9 Na América Central, como em outros paises latino-americanos, a Igreja Catélica
tem exercido um papel importante nas mudancas da estrutura agraria, primeiro como
responsavel pela introdugio dos programas de reforma agraria e desenvolvimento
rural durante o periodo da Alianga para o Progresso; e, depois, pela posicio a favor
dos despossuidos, gerando fortes enfrentamentos com a classe dominante, como na
Nicaragua e em El Salvador.

** O crescimento do proletario urbano confere, por meio do ensino agricola, a
exaltacdo das virtudes camponesas, da imagem idealizada do camponés e da vida rural,
de tal maneira que a violéncia e a miséria urbanas impulsionam a volta ao campo, onde
o campesinato possui uma virtude evangélica. Grignon, p. 68.

" Ainda que Grignon nio se manifeste claramente, as evidéncias indicam que em
alguns paises da América Latina esta finalidade nio tem sido totalmente cumprida;
situacdo ilustrada pelas aliancas operario-camponesas em Nicardgua e El Salvador, que
se converteram em pontos mais fortes dos processos revolucionarios contemporaneos
naregiao.

'* Garcia Canclini lembra que os sistemas sociais necessitam reproduzir a ordem
por meio de uma politica cultural-ideolégica, ja que nio existe classe dominante
capaz de assegurar por muito tempo o seu poder econdmico somente mediante o
aparato repressivo. N. Garcia Canclini, As culturas populares do capitalismo. Sdo Paulo,
Brasiliense, 1983, p. 34/3s5.

102



estrutura de ensino similar a francesa”, dando origem, assim, ao aparecimento
de uma diversidade de saberes que fazem do ensino agricola um ensino elitista.
Na maioria das vezes os mais altos niveis de “educacio” nio podem ser obtidos
pelos filhos dos camponeses, por estarem reservados para a classe média
urbana, e comeca-se a fazer entdo agronomia fora da agricultura, nas palavras
de Grignon, a gerar agronomos sem terra; sendo esta uma das razdes das
deficiéncias e desencontros mencionados no estudo da FAO.

Desta maneira, na medida em que se comecga a fazer agronomia fora da
agricultura, comeca também a surgir a dissociagdo entre pratica e teoria't e a
multiplicagio da especializa¢io® (surgindo a administragio, planejamento e
economia agricola, entre outras) — o que explica o fato de o ensino agricola nio
conseguir solucionar os problemas da pequena produgéo familiar.

Se os questionamentos assinalados pela FAO sdo importantes, também é preciso
destacar o fato de que em boa medida é o "ptiblico” atual das ciéncias agrarias
que, freqitentemente, define o grau de capacitagio do profissional pararesolver
os problemas da pequena producio, ja que, como assinala Grignon, eles se vio
perfilando como um novo tipo de intermedidrio entre o campesinato e a classe
dominante. Observe-se que esses profissionais se hierarquizam em funcio das
distancias em relacio a classe dominante, & ciéncia e a cidade; ou melhor, o

SEm muitos paises da América Latina o ensino agricola encontra-se diferenciado de
acordo com a origem dos estudantes. Assim os alunos das escolas agricolas geralmente
sdo filhos de camponeses, que recebem um pouco de teoria e pratica e raramente
continuam os seus estudos. Os colégios técnicos atendem a outro tipo de cliente: os
filhos de camponeses médios e operarios. Finalmente, as faculdades de agronomia
raramente contam com camponeses. O seu publico principal sio filhos de agricultores
médios ou altos, e de classe média urbana.

" A respeito, Dufumier indica que tanto é necessario formar estudantes de
agronomia por meio de uma sélida base tedrica, como também prepara-los para o
trabalho de campo. S6 assim o espirito cientifico se projeta sobre a realidade agricola,
em estreita relacdo com os produtores. Dufumier, M. “La formacién de los ingenieros
agronomos parael desarrollo agricoladel tercer mundo”, In: Seminario Latinoamericano:
La formacion universitaria en desarrollo agrario, Managua, Nicaragua, 1991, p. 7.

5 0 estudo da FAO mostra que nas tltimas décadas, além de crescer o nimero de

escolas e matriculas, cresceu aceleradamente tanto a quantidade de especialidades
como a especializac¢io profissional em ciéncias agrarias. FAO, op. cit., p. 28.
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aluno mede seu futuro éxito profissional pela frequiéncia e pela regularidade
de seus contatos com a classe dominante, e nio pelo seu trabalho em favor dos
pequenos produtores.

Com base nessas consideragdes, é preciso formular novas interrogagoes
que déem pistas para compreender por que o ensino agricola nido logra ser
uma resposta apropriada para os problemas da agricultura latino-americana
altamentepolarizada. Corrigiros problemasde contetidotematico eincrementar
a pratica serdo suficientes para melhorar a situacio atual do ensino agricola?
Ou sera necessario reorienta-lo em diregido a mercado mais apropriado, o dos
estudantes e/ou clientes realmente interessados em enfrentar a problematica
da pequena produgéo familiar?

O delineamento dessas interrogagées conduz a duas reflexées: uma relacionada
com os estudantes de agronomia e outra sobre as universidades. Quanto aos
primeiros: enquanto nio se disponham a utilizar as ferramentas profissionais
tanto afavor daagricultura capitalista quanto em beneficio da produgio familiar,
ou nio provenham dos estratos camponeses, continuardo tratando a agricultura
como uma atividade semelhante aquelas que obedecem as leis econémicas, e
os pequenos agricultores, como empresarios-consumidores possuidores de
légica e racionalidade similares & dos grandes empresarios agricolas.'

Quanto as universidades, elas devem comecar a mudar os seus programas de
ensino, e insistir mais “na formacdo dos espiritos e nio tanto na aquisigio
de informagdes mais ou menos enciclopédicas ou obsoletas, de tal forma que
os estudantes possam aprender a analisar situacdes concretas, identificar e
hierarquizar os problemas que se apresentam, conceber solugdes adequadas
para a especificidade de cada caso, tomar decisées conseqiientes e assumi-las
em sua execugio. Para tanto, o ensino agricola universitario deve associar rigor
cientifico e preocupagio com a operacionalidade, capacidade de abstracio e
sentido pratico.™?

' Para Dufumier os engenheiros-agronomos cada vez mais terdo de mudar de

empregador devido a circunstincias economicas, e demonstrar maior capacidade
para enfrentar constantemente novos problemas que nio admitem, a priori, nenhuma
solugio automatica. Dufumier, M. op. cit., p. 4.

71d. ibid, p.6.
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Somente assim a universidade pode apresentar i sociedade profissionais
comprometidos com o processo de desenvolvimento agrario, incluindo ai
uma perspectiva de ciéncias sociais que contribua para abrir horizontes. Isso
capacitaria os novos profissionais a propor solugdes reais a crise do setor rural.
Dai assume importincia particular o fato de que a docéncia e a pesquisa devem
centrar-se no conhecimento da realidade, ji que somente elas permitem uma
formagdo mais abrangente e capaz de sensibilizar as atividades profissionais
em direcdo aos interesses dos produtores pobres e marginalizados.*

Ana Mirian Monterrosa de Tobar e
Jaime Mauricio Tobar sio

mestres pela UFRR]/CPDA.

Estudos Sociedade eAgricultura, 2, junho 1994: 99-105.

®Tobar, ]. M. “Desarrollo Agrario: ; Carrera, ciencia o universidad ?” In: Seminario
Latinoamericano: La Formacion Universitaria en Desarrollo Agmr’io, Managua, Nicaragua,

1991.

105



